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En los ultimos treinta anos, el llama-
do “giro linguistico” no ha dejado de
hacer sentir su revulsiva influencia en
el conjunto de las ciencias sociales.
Asi, la aceptacién de que el “discur-
so” no es una dimension diferente
de la “realidad” sino que es parte
constitutiva de ella, de que “texto”
y “contexto” no se explican por deri-
vacion de uno respecto del otro sino
que conforman una Unica trama de
sentido son todas afirmaciones que
fueron erosionando los fundamentos
del pensamiento estructuralista que
—en sus diferentes variantes— pre-
dominaron durante las décadas del
sesentay setenta, (Palti, 1998).

En el campo de la Historia lairrupcion
del giro lingtistico ha conllevado un
desplazamiento en los temas y pro-
blematicas de estudio que se mani-
fiesta en la progresiva consolidacién
de ese espacio difuso de interseccion
que conforman la historia intelectual,
la historia de las elites politicas e in-
telectuales y la historia social de las
ideas. Frente a las explicaciones que
ponian el acento en las “determina-
ciones” de las estructuras socio-eco-
némicas y su expresion en términos
de clases y fracciones de clase, estos
nuevos sub-campos reintroducen la
cuestion de las ideas y los produc-
tores intelectuales como parte in-
soslayable de la comprension de los
fendmenos histéricos, (Altamirano,
2005).

Con cierto retraso, esta renovacion
de los estudios histéricos también se
empieza a manifestar en el campo de
la historiografia educativa en nuestro
pais. Esta situacién, que mereceria un
estudio en si mismo, estd relacionada
desde nuestro punto de vista con, por
un lado, las diferentes formas de difu-
sidn, recepcion y apropiacion de cier-
tos autores y perspectivas tedricas y,
por otro lado, con la mayor o menor
interlocucién de los historiadores de
la educacién con la produccion histo-
riogréfica en general.

En este sentido, el libro de lleana Ro-
jas Moreno Trayectorias conceptuales
y entramados discursivos en el campo
pedagdgico en Meéxico (1934-1989)
resulta un estimulante trabajo que
no soélo nos acerca una mirada sobre
la historia intelectual reciente de la
educacion mexicana, sino también

nos permite interrogar las formas de
apropiacién y usos de la teoria en la
investigacion educativa en diferen-
tes contextos nacionales. No menos
importante es que este trabajo —por
elevacién o de manera indirecta—
también nos revela algunos rasgos
de la conformacion del campo aca-
démico mexicano y en particular el
de la educacion.

;Cudl es la historia del pensamiento
pedagdgico en México? y jcual es
la historia de los conceptos que ac-
tualmente se emplean en el debate
educativo en este pais? son las pre-
guntas que, como sefiala Angel Diaz
Barriga en el prélogo, orientan esta
investigacion que fuera originalmen-
te la tesis doctoral de la autora. Plan-
teado de esta forma, lo novedoso del
trabajo es el tipo de abordaje que
claramente se diferencia de aque-
llos estudios que centran su interés
en la institucionalizacion académica
de la pedagogia (Ducoing, 1991), en
la conformacion histérica del campo
educativo (Tenti Fanfani, 1983) o en
la presencia determinante de ciertas
instituciones (Sandoval Montafo,
1998), como también de aquellos que
focalizan suinterés en las discusiones
epistemoldgicas de la produccién de
conocimientos en la disciplina: (De
Alba, 1990; Diaz Barriga y otros, 1989;
Bartomeu, 1992).

Partiendo de esta amplia produccion,
el trabajo de lleana Rojas se propone
analizar “los procesos de formacién y
cambio de conceptos representativos
del campo pedagégico pararastrearlos
en el largo plazo” o, dicho de otra ma-
nera, su mirada se orienta al estudio
de algunas trayectorias conceptuales
que en el periodo seleccionado deli-
nean “el paso de la pedagogia norma-
lista a la pedagogia universitaria” que
se opera entre 1934 y 1989. ;Qué se
entiende por “educacién” en el pe-
riodo de creacion de las carreras de
pedagogia?, jcual es su relacidon con
el concepto de “ensefanza”?, ;qué
implicancias en términos conceptua-
les supuso el pasaje de “ciencias de la
educacion” a “pedagogia”?, ;como
se articula y qué sentido adquiere el
concepto de “curriculum” en la déca-
da del setenta? son solo algunas de
las preguntas que recorren el libro y
que, lejos de ofrecer una visién dua-
lista entre ruptura y continuidad,
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analiza estos procesos de cambio en
términos de transiciones, hecho que
le permite a su autora dar cuenta mas
acabadamente de diferentes entra-
mados de significacion.

Comenzamos esta resefia sefialando
la influencia del giro lingistico, y es
este otro de los aspectos novedosos
que aporta el libro ya que se inscri-
be en la linea tedrica del analisis del
discurso que en México introdujo
ya hace tiempo Rosa Nidia Buenfil
Burgos, bajo la inspiracion de los
trabajos de Ernesto Laclau. En buena
medida, el libro de lleana Rojas con-
tinta y profundiza una linea tedrica
desarrollada por otra representante
de esta corriente, Josefina Granja,
denominado “anadlisis conceptual
del discurso” que desarrollaria en su
notable estudio Formaciones con-
ceptuales en educacion (1998). Reto-
mando la definicién de esta ultima
autora, podemos decir que el analisis
conceptual del discurso ofrece herra-
mientas para abordar los procesos de
construccién de saberes disciplina-
rios ya que:

“... el tipo de problemas se situa en el
nivel de los procesos de formacion y
cambio de los contenidos de conoci-
miento (conceptos, problemas, temas)
desarrollados para describir y explicar
los procesos de la escuela y la educa-
cién, el andlisis de las formas (recursos
conceptuales y semdnticos) (...) el es-
fuerzo del andlisis conceptual consiste
en situar como plano de observacion
el nivel de las I6gicas internas de cons-
truccion de significados y las forma-
ciones conceptuales en que se vehicu-
lizan.”

Desde esta perspectiva, la investiga-
cion se apoyo un vasto corpus empi-
rico que supuso el relevamiento, cla-
sificacion y anélisis de mas de 1.000
materiales producidos o editados
entre los aflos 1939 y 1996 que inclu-
yé libros, articulos en revistas, planes
de estudios, informes y documentos
de comisiones universitarias, ademas
de testimonios orales de docentes e
investigadores. Combinando la siste-
matizacién y el tratamiento estadisti-
co de este material posibilité a la au-
tora “mapear” una serie de conceptos
de “mayor incluisividad”, como tam-
bién el campo de dispersién de te-
mas y probleméticas que contienen
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los mismos a lo largo del tiempo. Este
profundo trabajo de fuentes estd
en la base de la periodizacién que
adopta el trabajo, que lejos estable-
cer cortes excesivamente asociados a
variables externas, intenta dar cuen-
ta de las temporalidades internas al
campo.

Alrespecto, resultainteresante desta-
car que la autora cuando caracteriza
el periodo que se inicia a mediados
de los setenta menciona la influencia
que ejercieron en la discusién sobre
el “caracter histérico y politico de la
educacion” los trabajos de Susana
Barco, Azucena Rodriguez y Gloria
Edelstein producidos (mecanografia-
dos) antes del golpe militar en nues-
tro pais, como también de la produc-
cion de Elena Squarzon, Alfredo Fur-
lan, Eduardo Remedi, Justa Ezpeleta
y Roberto Follari durante su exilio en
México. Nos parece interesante este
seflalamiento porque esos trabajos
producidos en la década del seten-
ta en la Argentina se inscribieron en
un campo problemdtico bastante
diferente de como era el mexicano
durante esos mismos anos, los cuales
serdn resignificados en otras tramas
discursivas.

Retomando una mirada global del [i-
bro, podemos decir que este trabajo
aporta tanto al debate teérico-meto-
doldgico sobre las formas de hacer
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historia de la educacién, como tam-
bién al debate politico-intelectual
del campo educativo en nuestro pais.
En relacién con lo teérico-metodol6-
gico es un aporte porque la investi-
gacion muestra la importancia de la
sistematizacion de un corpus empi-
rico amplio cuando se pretende un
tipo de andlisis de largo plazo. Si esto
vale en general para todo trabajo his-
toriografico, en el caso de los estu-
dios que se apoyan en perspectivas
tedricas como el anélisis del discur-
so o sus derivaciones resulta central
como contrapeso necesario de cierta
tendencia teoricista que (como “efec-
to de discurso”) deduce de la teoria
aquello que se pretenden explicar.

En relacion con el debate politico-
intelectual, el libro de lleana Rojas
nos propone un suerte de retorno
al estudio de la historia de la ideas
pedagodgicas, puesto que la confor-
macién y desarrollo de un campo
pedagdgico no sélo es el resultado
de la influencia de los cambios de las
politicas educativas o de la presencia
de determinadas instituciones sino
también es parte de un proceso de
produccién intelectual e innovacion
conceptual. Quizés es en este punto
donde se revela la importancia y ne-
cesidad de desarrollar nuevas investi-
gaciones sobre el campo intelectual
de la educacién en nuestro pais, que

posibiliten reconstruir esos procesos
de difusion, recepcion y apropiacion
de perspectivas teorias que configu-
ran nuestro universo cotidiano de
ideas, creencias y valores. Mas aun
en Argentina donde las recurrentes
discontinuidades politicas han deja-
do lagunas y brechas en su historia
intelectual resulta impostergable
reconstruir para avanzar en la conso-
lidaciéon de un campo académico en
educacion.
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