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Resumen:

La pandemia se posiciona como un acontecimiento inédito que sacudio los esce-
narios escolares. Los diagndsticos iniciales ya marcaban una profundizacién de las
desigualdades preexistentes, a la par de un desenganche de las juventudes de la
escuela. Con la presencialidad restablecida, este trabajo se propone reconstruir, des-
de la dptica juvenil, las implicancias de estos procesos en las trayectorias escolares.
Para ello, se analiza un corpus de entrevistas y talleres realizados con jévenes de sex-
to afo de una escuela secundaria de Cérdoba a inicios de 2022. Los resultados pre-
sentan, en primer lugar, una caracterizacién del modo de hacer la escuela en pande-
mia implementado por las juventudes, y luego, las dificultades experimentadas para
sostenerse en la escuela durante la vuelta a la presencialidad.

Los hallazgos construidos situan a la pandemia como un punto de viraje en las tra-
yectorias escolares. Desde alli, a la hora de evitar el desenganche de las juventudes,
las comunidades educativas se enfrentan al desafio de repensar la escuela. Frente a
este escenario, los vinculos intergeneracionales se vislumbran como soportes, por lo
tanto, afirmamos la relevancia de dicha dimension en el disefio y planificacion de los
lineamientos destinados a acompanar el retorno a la presencialidad.

Palabras clave: Escuela secundaria- Jévenes- Pandemia - Trayectorias
escolares-Experiencia escolar

Abstract:

The pandemic is positioned as an unprecedented event that shook the scholarly
scene. The initial diagnoses shows a deepening of the precedent inequalities and a
disassociation of the youngsters from the school. With the return to the schools, this
article’s purpose is to restore, from youngsters’ views, the consequence of this process
in the school trajectories.

To that, it analyzed a group of interviews and workshops done with youngsters from
the 6th year of a private secondary school of Cordoba, the first part of 2022. The
results presents, firstly, a characterization about the ways of doing the school in a
pandemic implemented by the youngsters, and then, the difficulties experienced to
continue the school during the return to the face to face format.

The findings constructed situate the pandemic as an inflection point in the school tra-
jectories. From there, when it comes to avoiding the disengagement of the youth from
the school, the educational communities face the challenge of rethinking the school.
Faced with this scenario, intergenerational relationships are seen as supports, for that,
we affirm the relevance of this of this dimension in the design and planning of the
guidelines intended to accompany the return to face-to-face.attendance.
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Introduccion

A mas de dos anos del inicio del primer periodo de confinamiento por COVID-19, la vuelta
a las actividades, espacios y rutinas tuvo lugar. En relacién a las instituciones educativas,
se contemplan como uno de los escenarios que se vieron fuertemente interpelados por la
pandemia. La excepcional situacion sanitaria motivé el cierre de los establecimientos edu-
cativos inaugurando un tiempo fuera de lo comtin (Nufiez, 2020). A la par de un imperativo
de continuidad, sin mediar procesos de planificacién, la escuela rdpidamente se traslad6
a la virtualidad y se derrumbaron dos de sus pilares fundamentales: la arquitectura y el
calendario escolar, lo que produjo una fuerte desestabilizacion de su forma y del lugar
estructurante que asumia en la vida social (Yuni y Urbano, 2020; di Napoli et al., 2021).

Se entiende que estos sucesos no fueron transitados sin consecuencias. Por el contrario, ya
los diagnosticos iniciales referian a una profundizacion y visibilizacién de las desigualdades
preexistentes y transversales al sistema educativo (Dussel, 2020). En esa linea, en el marco
de indagaciones anteriores (Garcia Bastan et al., 2022), durante 2021 realizamos una serie
de entrevistas a estudiantes de una escuela secundaria de Cérdoba, las cuales nos per-
mitieron construir una aproximacion diagndstica sobre sus experiencias en pandemia. En
sintonia con lo que planteaban los resultados de una de las primeras encuestas nacionales
(Ministerio de Educacion de la Nacion, 2020a) las y los jovenes del estudio referian frecuen-
temente a episodios de desconexion o contactos intermitentes con la escuela. Entre las
causas esgrimidas aparecian, por un lado, las dificultades de conectividad y acceso a dis-
positivos, en un contexto nacional donde un 30% de la poblacién no contaba con acceso
fijo a internet y donde el celular era el principal dispositivo para sostener la vinculacién
con la escuela (Ministerio de Educacién de la Nacion, 2020a; Nufiez et al., 2021). Al mismo
tiempo, estas dificultades se concentraban en los sectores vulnerabilizados del territorio
nacional (CEPAL, 2020), configurando un mapa de desigualdades que se materializaba en
los contextos educativos tanto en las respuestas provinciales, escolares y docentes sosteni-
das como en las posibilidades de acceso a esas respuestas (Nunez, 2020).

Por otro lado, la incompatibilidad entre los tiempos escolares y los requeridos por ac-
tividades laborales y de cuidados, aparecia como otra de las causas del desenganche
entre quienes participaron de las entrevistas. Las estadisticas nacionales mostraban un
60% de hogares con reduccion de ingresos a partir de la pandemia (UNICEF, 2021), lo
que motivaba un crecimiento de la salida de jévenes al mercado laboral, como también
una mayor asuncion de tareas de cuidado. Particularmente en la ciudad de Cérdoba, a
inicios del confinamiento, se estipulaba un 35% de poblacién juvenil realizando trabajo
remunerado (Andrada et al., 2020).

Por ultimo, los y las jovenes que entrevistamos asociaron sus desvinculaciones a una
sensacion de no aprender nada desde coordenadas virtuales, lo que adquiere sentido
al relacionarlo con las preocupaciones de los equipos educadores analizadas en distin-
tos estudios nacionales (Meo y Dabenigno, 2021; Ministerio de Educacién de la Nacion,
2020b), donde en lugar de los aprendizajes el protagonismo se lo llevaba la desercion
escolar y la ausencia de dispositivos y conectividad.

En este escenario en el cual estas juventudes transitaron las etapas de confinamiento, la
clausura del edificio escolar agudizaba los malestares experimentados al imposibilitar las
instancias de encuentro y los momentos de ocio y recreacion. Esto permite comprender,
el predominio entre quienes entrevistamos de una expresién de deseo por volver a la
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presencialidad, principalmente para recuperar la dimension de la sociabilidad y sociali-
zacion intergeneracional que se juega en la escuela, pero también el vinculo pedagdégico
que se teje en la clase presencial (di Napoli et al., 2022).

Con las escuelas nuevamente abiertas, su deseo se hizo realidad, sin embargo, se entiende
que sostener la escolaridad desde las claves impuestas por la pandemia implica consecuen-
cias. En funcion de los antecedentes citados, partimos de la hipétesis de que la vuelta a la
presencialidad podria convertirse en una instancia en la que el sostenimiento de las juven-
tudes en la escuela se viera interpelado. Entendemos entonces que, a la hora de garantizar
la accesibilidad educativa, se requiere de lineamientos que acompanien el retorno, los cua-
les, desde un paradigma relacional de la accesibilidad (Comes et al., 2007), deben contem-
plar especialmente las miradas, experiencias y significaciones de su poblacién destinataria.

Por ello, en esta oportunidad, desde un estudio de caso, trabajamos con los materiales
construidos a partir de entrevistas y talleres realizados con estudiantes de una escuela
secundaria emplazada en un barrio marginalizado de Cérdoba capital. Los resultados
que se presentan a continuacion, devienen de una linea de indagacién preocupada por
el sostenimiento de las trayectorias escolares de jovenes cordobeses de sectores popu-
lares, que asisten a escuelas de formato tradicional. Desde ese marco, en este trabajo
nos proponemos indagar las implicancias de la pandemia en sus trayectorias escolares,
especificamente, nos focalizamos en analizar las estrategias implementadas para dar
continuidad a su escolaridad en pandemia y su vinculaciéon con una serie de dificultades
que identifican en la vuelta a la presencialidad.

En esta linea, haremos hincapié en el lugar de soporte que asume la materialidad escolar
para el sostenimiento de las trayectorias. Desde alli, entenderemos a la materialidad esco-
lar como ese tiempo y espacio delimitado que habilita y dispone la escuela para aprender,
pero también para experimentar la condicién juvenil (di Napoli et al., 2021). Esa materiali-
zacion y espacializacion del tiempo que suspende el desigual orden econémico y social,
y con ello les permite a los y las estudiantes separarse de aquellas necesidades y rutinas
que atraviesan sus cotidianidades extraescolares (Masschelein y Simons, 2014). Al mismo
tiempo, su lugar de soporte, lo retomamos a partir de los aportes de la sociologia de la
individuacion de Danilo Martuccelli (2010) quien los presenta como aquellos elementos,
legitimos o ilegitimos, conscientes o inconscientes, que le permiten al individuo soportar la
existencia. Por lo tanto, como demuestran nuestros resultados, cuando uno de ellos cam-
bia, se transforma o desaparece, el mundo de ese individuo se trastoca profundamente.

Finalmente, nuestros hallazgos sefalan el lugar de punto de viraje que asume la pande-
mia en las trayectorias escolares, y el consecuente desafio al que se enfrentan las comu-
nidades educativas de repensar la escuela para evitar la profundizacion de las desigual-
dades, y como consecuencia el desenganche de las juventudes. Asimismo, observamos
a los vinculos intergeneracionales como soporte frente a este escenario y resaltamos
lo imprescindible de dicha dimensién a la hora de disefar y planificar los lineamientos
destinados a acompanar el retorno a la presencialidad.

Metodologia

En el marco de un paradigma interpretativo en Ciencias Sociales buscamos comprender
el sentido de la accion social en el contexto del mundo de la vida y desde la perspectiva
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de quienes participan (Vasilachis, 2007). Desde un disefio flexible y de caso, trabajamos
con los materiales construidos a partir de ocho entrevistas individuales y cuatro talleres
realizados entre mayo y julio del 2022, los cuales analizamos posteriormente siguiendo
los lineamientos de la Grounded Theory (Glaser y Strauss, 1967). La seleccién de quienes
participaron se realizé siguiendo dos criterios principales, se priorizé el trabajo con estu-
diantes de sexto afo, dada su amplia trayectoria escolar, y se garantizo la participacion
de jévenes de las cuatro orientaciones de la escuela. Se realizaron dos entrevistas indivi-
duales y un taller por curso, participando aproximadamente cien jévenes en total.

La institucion educativa en cuestion, fue seleccionada siguiendo un criterio muestral de
casos criticos (Miles y Huberman, 1994). Al mismo tiempo, su eleccién fue priorizada, dado
su lugar de emplazamiento y el de residencia de la poblacion juvenil que recibe. Es una
escuela secundaria privada gestionada como asociacion civil emplazada en el sureste de
Cordoba Capital. Su trayectoria inicia hace mas de sesenta afos, a partir del proyecto de
un grupo de vecinas/os del barrio de fundar un centro educativo de ensefianza secun-
daria laica. A la fecha, la escuela aloja cerca de 1200 estudiantes y 250 docentes. Quienes
asisten alli abonan mensualmente una cuota, de las mas econdmicas de la ciudad, aun-
que un alto porcentaje se encuentra becado completa o parcialmente. Su poblacién pro-
viene principalmente de sectores populares de distintas areas de la ciudad que, como
observamos en los didlogos con el estudiantado, llegan a la institucién generalmente en
busca de una mayor calidad educativa de la percibida en los establecimientos de gestién
publica, por su caracter laico o por experiencias familiares anteriores.

Al inicio de la pandemia, la institucién ya contaba con la incorporacién de algunas tec-
nologias (salas de informatica, televisores en las aulas y WiFi). Igualmente, el escenario de
virtualizacién implicé la utilizaciéon de herramientas novedosas, que muchas veces entra-
ban en conflicto con las condiciones materiales, la conectividad y los conocimientos del
estudiantado. Esto motivé algunas de las apuestas institucionales implementadas para
garantizar la continuidad escolar, como la realizacién y entrega de cuadernillos, el prés-
tamo de computadoras de la escuela o la gestion de becas de conectividad. Sin embar-
go, como muestran nuestros resultados, mas alla de la efectividad de estas estrategias, la
pandemia inevitablemente hizo tambalear las experiencias escolares juveniles.

Resultados
Hacer la escuela virtual: la construccion de un oficio estudiantil de emergencia

Efectivamente, la virtualizacion de la escuela motivada por la crisis sociosanitaria, im-
plicé una dislocacién de los escenarios cotidianos de lo escolar que hizo estallar los
modos tradicionales de hacer la escuela. Frente a ese escenario, las y los jovenes de-
bieron construir e implementar un nuevo modo de transitar la escolaridad acorde a los
inéditos marcos, exigencias y condiciones que la virtualidad imprimia. El caracter de
transitoriedad de sus respuestas, asi como el contexto de urgencia y novedad en el que
se sucedian, permite agruparlas en el marco de lo que aqui denominaremos un oficio
estudiantil de emergencia.

En las lineas siguientes recuperamos tres caracteristicas de ese oficio recurrentes entre
quienes sostuvieron algun tipo de vinculo con la escuela. La primera de ellas la denomi-
namos, siguiendo una referencia juvenil: hacer un aprendizaje tonto, e implica la resolu-
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cién de actividades, trabajos y evaluaciones a partir de ciertas estrategias que priorizan
la acreditacién sin grandes involucramientos en su realizacion:

Es como hacer un aprendizaje tonto porque en la cuarentena no estudias nada, la mitad
de los trabajos eran pasados, las pruebas eran copiadas, prdcticamente la mayoria llegé
acd de suerte. (Celeste)

A lo ultimo, cuando tenian que cerrar la tercera nota, yo debia un montén de trabajos y
los tenia que entregar, ponian una fecha sino te la llevabas, y yo mandé un montén de
trabajos hacer, porque eran un montdn y tan largos que no podia con todas las materias,
y bueno asi aprobé cuarto y pasé a quinto, mds que todo por la virtualidad porque no
entendia nada. (Rosario)

La reorganizacion de la arquitectura escolar habilité la emergencia y el crecimiento de
ciertas estrategias donde el involucramiento en los procesos de ensefianza-aprendizaje
guedaba opacado frente a las exigencias de acreditacion. Asi, los trabajos y evaluaciones
individuales se volvieron colectivos, la copia asumié mayor protagonismoy los intercam-
bios econémicos comenzaron a desplegarse:

ET:yo por ejemplo los ultimos trabajos los compraba, porque ni ganas de hacerlo
En: ;cdmo los comprabas?

E1: 50 pesos cinco trabajos. Copiabas, pegabas y le cambiabas el nombre

En: ;A un compariero se lo compraban?

El: Aella (seriala) si

E2: Literalmente compré mi titulo de 4°y 5° ano. (Taller)

Como expresan los testimonios juveniles, resolver las exigencias escolares de esta mane-
ra garantizaba la continuidad en términos de acreditacién, pero imprimia un sello de aje-
nidad a los logros educativos alcanzados. Igualmente, la emergencia de estas estrategias
requiere de una mirada compleja que contemple otras dimensiones que atravesaban la
experiencia escolar en virtualidad. En esta linea, los testimonios juveniles, visibilizan las
dificultades experimentadas para comprender los contenidos y actividades, principal-
mente por cuestiones de conectividad y dispositivos, o por la falta de clases y explica-
ciones. Esta ultima justificacion, motiva una sensacion de soledad para la resolucion de
las actividades requeridas, la cual pareciera devenir de la distancia percibida entre los
acompafamientos docentes presenciales y los virtuales:

Si podia terminar de leer las 44 pdginas del celular sin que se me cayeran los ojos, la ter-
minaba y hacia las actividades. Nunca me costé mucho el colegio, pero no tener una
clase a dénde te expliquen el tema fue durisimo. (Tatiana)

No podia entrar a las clases, se me complicaba sobre todo con el tema de internet y eso
me afecté mucho en el estudio, en el no aprender bien [...JA veces no te explicaban bien
los profesores o a veces no tenias un pizarrén para ver, era charla y no era lo mismo, en
cambio la presencialidad si tenias el pizarrén, te explicaban, estaban al lado tuyo. (Vio-
leta)

Al mismo tiempo, desde una mirada psicosocial, nos interesa destacar el padecimiento
subjetivo que refieren haber experimentado en este tiempo, el cual, desde nuestra 6p-
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tica, podria aportar otra arista para pensar el predominio de este modo de resolver las
actividades presentado por las y los jovenes:

Me agarré una etapa un poco depresiva. A veces me daba cuenta que lo tinico que hacia
era estar acostada, eso también, caer en que estaba acostada todo el dia con el celular,
a veces ni comia, a veces ya ni me barfiaba, como cero interés por continuar con mi vida.
(Tatiana)

El hacer un aprendizaje tonto entonces, puede ser entendido como una solucién de com-
promiso frente a las dificultades de conectividad y dispositivos, y los inconvenientes para
comprender y resolver los contenidos y actividades, en un contexto donde el padeci-
miento subjetivo inundaba la cotidianeidad de gran cantidad de jévenes. Desde alli, en
principio se podria afirmar que, en un contexto de emergencia, la dimensién del apren-
dizaje y el involucramiento de las juventudes en esos procesos parecerian quedar rele-
gados frente a la acreditacion como mecanismo que garantiza la continuidad escolar’.

Otra de las caracteristicas de este oficio deviene del modo de “asistir” a clases, el cual
llamamos presencia ausente, es decir, el estar en clase no clausuraba la posibilidad de
realizar otras actividades a la par. Esto no es una novedad introducida por la pandemia,
sobre todo si se tiene en cuenta la irrupcion de los celulares en las aulas del siglo XXl y las
dificultades, discusiones y desafios que genera (di Napoli e Iglesias, 2021). Sin embargo,
la domiciliacion de la escuela (Dussel, 2020) profundizaba las dificultades para sostener
la separacion entre el tiempo de la escuelay el tiempo social que la materialidad escolar
habilitaba (Yuni y Urbano, 2020). Asi, la escuela en casa posibilitaba la convivencia de la
clase con mayor cantidad de “escapes”, frente a los cuales generalmente perdia la batalla:

En clase virtual poco, yo creo que un 80% estas en otra cosa, porque la tenés ahi pero no
significa que estés en la clase. (Pedro)

Porque tenés mds tentacion en tu casa que venir al colegio. En tu casa decis, me puedo
quedar acostado, ver tele, jugar a la play, estar con el celular, dormir. (Taller)

Este modo de “estar-no estar” en clase colisionaba con los objetivos de la misma. Para
algunas/os, la clase en pandemia se convertia en un tiempo en el cual podian garantizar
presencia desde la ausencia. Asimismo, en casos como el citado a continuacién, la po-
sibilidad de asistencia se veia clausurada, dada la imposibilidad de la escuela virtual de
emular el lugar de suspension que la materialidad escolar garantiza de aquellas tareas,
necesidades, o problematicas con las cuales la escuela compite en las cotidianidades ju-
veniles (Masschelein y Simons, 2014):

Era complicado, por ahi eran en horarios mds tarde y uno estaba haciendo otras cosas.
A mi me pasaba que tenia que estar ayudando a mi mamd y como que se complicaba.
(Taller)

Por lo tanto, se puede afirmar que, frente a la ausencia de la materialidad escolar la posi-
bilidad de una clase de convertirse en una herramienta de aprendizaje se ve ampliamen-
te disminuida. Asi, durante la pandemia este modo de habitar las aulas virtuales se volvié
protagonista, permitiendo garantizar la continuidad escolar desde presencias ausentes.

Finalmente, se recupera una tercera caracteristica del oficio de emergencia, la cual nom-
bramos, retomando una expresion juvenil, “manejar mis tiempos”. El contexto exigié para
las juventudes la puesta en marcha de estrategias de organizacién inusitadas, los marcos
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temporales y espaciales que la escuela ofrecia como incuestionables se diluian y los uni-
cos limites disponibles eran los que cada quien construia para si:

Me costé el hecho de estar en mi casay tener que manejar yo mis horarios, si yo queria me
levantaba y hacia las clases, y era mi tiempo hacer la tarea, en cambio cuando estas acd,
venis las siete horas y sabes que en las siete horas vas a hacer algo. (Valeria)

El lugar de ordenador vital que asume la escuela en las vidas juveniles, tanto en términos
biograficos como de rutina no es novedad (Dussel et al., 2007; Nufiez y Litichever, 2016).
Sin embargo, la pandemia permitié vislumbrar a la materialidad escolar como condicién
de posibilidad para que asuma esta funcion.

Con la clausura de los establecimientos educativos, la autorregulacién y la autonomia
se volvieron una condicién necesaria para sostener la vida escolar (di Napoli et al., 2021).
Quienes no lograban ejercitarlas se enfrentaban a un posible obstaculo que acrecentaba
los riesgos de desenganche con la escuela:

Posponia lo mdximo que podia las actividades que tenia que hacer y cuando me daba
cuenta tenia 15 tareas para entregar el dia de ayer y yo cero ganas de seguir con nada.
(Tatiana)

A lo largo de este apartado, desarrollamos una serie de caracteristicas que asume el ofi-
cio estudiantil de emergencia. En términos de continuidad, entendemos que efectiva-
mente operd como soporte al permitirles sortear el obstaculo que implicé la pandemia
para sostener su escolaridad. Sin embargo, el escaso involucramiento con las distintas
actividades escolares que lo transversaliza, da cuenta del vinculo labil que unia a las ju-
ventudes con la escuela. Para gran cantidad de estudiantes, el momento de pandemia
fue equiparable a la suspensién de un afo escolar:

Ese ano de pandemia es como que ese ano no fuiste al colegio. hay algunos que si, que
estudiaron en la virtual y siguieron igual, pero para mi no. (Uriel)

En esta linea, las consecuencias comienzan a vislumbrarse en la vuelta a la presenciali-
dad, donde el oficio de emergencia comienza a mostrarse insuficiente para responder a
los requerimientos de la presencialidad y nuevamente el sostenimiento de las juventu-
des en la escuela parece tambalear.

Un oficio que deja huellas: nuevas y viejas dificultades en los modos de “(re)hacer escuela”

Luego de dos afnos, la postergada presencialidad plena en las escuelas se efectivizd, sin
embargo, el retorno a esta modalidad no transcurrid sin inconvenientes. Las y los jove-
nes con los que trabajamos, enumeraron una serie de dificultades que experimentan en
la vuelta a la presencialidad para sostener su escolaridad, principalmente leidas como
consecuencia del modo de “hacer la escuela” en pandemia.

Producto del andlisis, organizamos los diferentes inconvenientes mencionados en tres
categorias. Sin embargo, entendemos que en la cotidianeidad escolar se encuentran en-
trelazadas. Por un lado, identificamos una serie de dificultades que se desprenden de la
necesidad de reconstruir un oficio de estudiante presencial, luego reunimos aquellas que
devienen de las distancias entre los aprendizajes reales y los esperados, y por ultimo, agru-
pamos las menciones en torno a los nuevos/viejos conflictos intergeneracionales.

En el primer grupo, incluimos los distintos inconvenientes que se despliegan a la hora
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de retomar aquellas rutinas escolares que sostenian con anterioridad a la pandemia. El
oficio estudiantil de emergencia comienza a mostrarse insuficiente para cumplir con las
exigencias de la presencialidad, requiriendo de las juventudes una reconstruccion de
aquellas estrategias que les permitian transitar la escolaridad pre-pandemia. Sin embar-
go, se encuentran con la imposibilidad de restablecerlas y de desandar aquellas asumi-
das en pandemia:

Me cuesta hacer los trabajos en casa, literalmente todos los trabajos que he hecho, los he
hecho acd en el colegio [...] no puedo sacar la carpeta en casa es como que no me dan
ganas, o cuando lo voy a hacer digo “Ah no lo hago después”. (Celeste)

Me volvivaga digamos, me cuesta mucho sentarme y ponerme a estudiar. (Violeta)

Estas dificultades relatadas se vuelven comprensibles si se retoman los modos de sos-
tener la escolaridad desarrollados en el apartado anterior. Ya hace varios anos Kessler
(2007) presentaba la categoria de escolaridades de baja intensidad para referirse a aque-
llas/os jévenes que continuaban asistiendo mas o menos frecuentemente a la escuela,
pero realizando muy pocas actividades escolares. Este modo de sostener la escolaridad
que plantea el autor resuena con las experiencias en pandemia de las y los jévenes de
nuestro estudio, sin embargo, en este caso aparecen como experiencias novedosas en
trayectorias escolares de “alta intensidad”. Esto permite comprender no solo las dificul-
tades para retomar las estrategias, sino también para volver a asignar un lugar protago-
nico a esa escuela que, como plantea Uriel, parece asumir un lugar subordinado en las
vidas juveniles:

Ahora este afio estoy muy tranquilo y como que no estoy enfocado en el colegio mucho,
asi que tengo que pensar un poco porque si no... (Uriel)

En esta linea, la experiencia pandémica motivo entre estudiantes ciertos interrogantes y
reflexiones acerca del formato y el para qué de la escuela, donde se observa una percep-
cién que pareceria reeditar lo que hace décadas fuera conceptualizado como sinsentido
del hacery el estar alli (Saravi, 2009).

Ariana: Estamos en un lugar que no nos gusta, donde vemos cosas que tampoco nos
gustan y es como...

Victoria: Con gente que no queremos de la escuela

Esteban: No nos ayuda para salir tipo el dia de manana cuando salgamos a saber vivir.
(Taller)

Sin embargo, incluso con las dificultades sefaladas, se observa en sus relatos una preo-
cupacion por el desempeno y por revertir la aparicion de una serie de acontecimientos
inéditos en sus trayectorias:

Desde que ingrese en este colegio nunca me lleve materias, siempre fui como me decian
la comelibros, pero bueno después de la pandemia me costé mucho y ahora también me
estd costando un montén. (Violeta)

Yo nunca me lleve ninguna materia y en cuarto que fue el aiio que estuvimos en pande-
mia, me estuve por llevar Matemdtica y SIC, y los profes bueno, en febrero me fue mal y
después pusieron una nueva fecha en marzo y ahi saqué las dos, o sea para mi fue un re
alivio porque de nunca llevarme nada me senti re mal y en mi casa también. (Valeria)
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En este sentido, entendemos que el descontento expresado respecto a algunas carac-
teristicas de la escuela, asi como el lugar subordinado que estaria ocupando en algunas
trayectorias, no remiten estrictamente a un sinsentido del hacer y estar alli, sino a ins-
tancias propias de un proceso de “reenganche” con la escuela, luego de una extensa 'y
disruptiva virtualidad, donde para algunos/as jovenes, el vinculo con la escuela se vié
tensionado. Al mismo tiempo, entendemos que el estudiantado que vuelve a la escuela
no es el mismo que aquel que lo hacia con antelacién al confinamiento, y lo mismo su-
cede con sus trayectorias. Todo esto nos permite afirmar que, bajo estas coordenadas de
retorno a la presencialidad, el acompafiamiento a los procesos de “reenganche” con la
escuela asume especial relevancia.

En cuanto al segundo grupo de dificultades, el que llamamos desencuentros entre los
aprendizajes reales y los esperados, la totalidad de estudiantes que participaron acuerda
que durante la pandemia no se lograron garantizar los aprendizajes previstos en la cu-
rricula. Nuevamente, las consecuencias de este periodo se vislumbran crudamente en la
vuelta a la presencialidad, donde las practicas educativas parecen operar tacitamente
sobre la base de ciertos contenidos supuestamente adquiridos, aunque efectivamente
ausentes:

Empezamos con los primeros trabajos y nos exigen un montdn de cosas que no vimos.
Hay una materia en especial que la mitad del afio nos fue mal a todos, pero porque ha-
bia cosas que no las tuvimos en cuarto y en quinto, y es como que el profe se enoja con
nosotros por no saberlo. (Taller)

En las voces juveniles se advierte un reclamo referido al lugar relegado de los aprendiza-
jes durante la pandemia, como propone Tatiana perciben que “a nivel educativo estamos
muy atrasados”, aqui la responsabilidad la atribuyen exclusivamente a la oferta institu-
cional y no se avizoran cuestionamientos en torno a los modos de resolver las activida-
des implementados en la pandemia. Al mismo tiempo, entendemos que las discusiones
acerca del incumplimiento de las curriculas circulaban en la escuela con anterioridad a
la pandemia. Sin embargo, luego de escolaridades pandémicas estructuradas a partir de
lineamientos centrados en la priorizaciéon de nucleos de aprendizaje (Ministerio de Edu-
cacion de la Nacién, 2020a), esta situacion podria verse profundizada. En este contex-
to, alcanzar los contenidos estipulados por la curricula se vuelve un desafio, sobre todo
frente a aulas donde conviven el imperativo de continuidad y la necesidad de saldar los
resabios de la pandemia.

Finalmente, el ultimo grupo de dificultades lo denominamos nuevos/viejos conflictos in-
tergeneracionales. Desde la 6ptica juvenil, el nudo de las conflictividades devendria de la
imposibilidad de sus docentes para comprender las implicancias que tuvo la pandemia
en su escolaridad:

En: ;Qué seria “que nos entiendan y se pongan en el lugar nuestro”?

E: Como por ejemplo que acabamos de salir de una pandemia de dos arios, que no apren-
dimos nada y se piensan que nosotros, no sé, hacemos magia. (Taller)

Las y los jovenes demandan otros tiempos, modalidades y exigencias acordes a un es-
cenario post-pandémico, por el contrario, consideran que las propuestas docentes del
retorno a la presencialidad se sostienen desde un imperativo de continuidad simulando
que “aqui no ha pasado nada”.
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Igualmente, también circulan referencias en torno a experiencias de acompanamiento,
escucha y comprension, fuertemente valoradas por el estudiantado:

En: ;cdmo son esos profes?
El: te escuchan
E2: Saben tratar a las personas, a un alumno como es

E3: Por ejemplo, una vez a ella la vio triste y le preguntd “;qué te pasa?”y no lo hace cual-
quier profe

E1:Le importa mucho cémo nos sentimos. (Taller)

Los profes estdn dando un montdn de oportunidades, yo recién vengo de hablar con la
directora por lo de la tercera materia, porque hace rato me estd esperando con los traba-
jos, y le dije “no los pude hacer” y no los hago, y ella me dice “no, yo te voy a esperar para

manana, sé que vos podés” y te incentivan. (Rosario)

Igualmente, entendemos que la relevancia de este tipo de vinculos en las experiencias es-
colares no es un emergente de la pandemia?, sin embargo, nos interesa remarcar en estas
coordenadas su potencia en el acompafamiento de los procesos de “reenganche” escolar.

En sintesis, la recapitulacion de estas dificultades nos permite afirmar que, en un contexto
atravesado por las resonancias de la pandemiay el despliegue de procesos de “reengan-
che” con la escolaridad, se vislumbran nuevos y viejos obstaculos para el sostenimiento
de las trayectorias escolares. Frente a este escenario, los vinculos intergeneracionales se
consolidan como posibles soportes, lo que aporta un elemento fundamental a la hora de
disefar y planificar lineamientos focalizados en el retorno a la presencialidad.

Conclusiones

A lo largo de este trabajo recuperamos las miradas juveniles sobre las implicancias de
la pandemia en sus trayectorias escolares. En primer lugar, desarrollamos tres caracte-
risticas del modo de hacer la escuela durante la virtualidad: hacer un aprendizaje tonto,
presencias ausentes, y manejar mis tiempos. Dado el caracter de urgencia, novedad y tran-
sitoriedad de las mismas las agrupamos bajo la categoria de oficio estudiantil de emer-
gencia. Entendemos que, en clave de continuidad, este oficio efectivamente operdé como
soporte de estas trayectorias. Sin embargo, el escaso involucramiento con las distintas
actividades escolares que lo transversaliza, lo vuelve equiparable, para muchos/as, a la
suspensién de un afo escolar, e imprime sensaciones de ajenidad sobre los logros edu-
cativos (no) alcanzados. Esto permite reafirmar, al menos en las condiciones actuales,
la imprescindibilidad de la materialidad escolar tanto para que los procesos educativos
tengan lugar, como para que la escuela potencie su lugar de soporte de las trayectorias.

En segundo lugar, avanzamos en vislumbrar las consecuencias de este oficio en sus itine-
rarios escolares en un contexto de presencialidad plena. Se organizaron las referencias
juveniles en tres categorias: dificultades para reconstruir un oficio de estudiante presencial,
distancias entre los aprendizajes reales y los esperados, y nuevos/viejos conflictos intergene-
racionales. Los dos primeros conjuntos de dificultades, dan cuenta de la necesidad de in-
tervenciones que acompanen a las juventudes en la reconstruccién de herramientas que
les permitan transitar la escuela presencial, y saldar las deudas de aquellos contenidos
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no alcanzados. En ese sentido entendemos que los acompafamientos personalizados
(Nobile, 2011) adquieren especial relevancia. En cuanto a las relaciones intergeneracio-
nales, se entiende que las coordenadas conflictivas que las atraviesan requieren de la
incorporacién de otras dimensiones. Por un lado, el agotamiento y malestar docente
acarreado de la situacién de pandemia, a la par de una agudizacién de los procesos de
precariedad laboral (Garcia Bastan et al., 2021; Meo y Dabenigno, 2021) y por otro, la pro-
fundizacion del papel de improvisadores obligados de herramientas que asumen las y
los docentes cotidianamente (Tenti Fanfani, 2010), frente a una poblacién estudiantil de
caracteristicas inéditas habitando las aulas. En esta linea, consideramos que los nuevos/
viejos conflictos intergeneracionales relatados, requieren ser contextualizados en un es-
cenario de vuelta a la presencialidad que aloja los resabios de la pandemia para ambos
claustros, en el que conviven dos procesos de reconstruccion a la par: el oficio estudiante
y el oficio docente.

Analizar el oficio estudiantil de emergencia y sus consecuencias permite afirmar el lugar
de punto de viraje que asume la pandemia en las trayectorias escolares, inaugurando
nuevos acontecimientos, desafios, conflictos y obstaculos en la poblacién escolar para
sostener su escolaridad. Desde alli, se considera que no es posible volver a la escuela tal
como la conociamos, por el contrario, las coordenadas de la post pandemia interpelan a
los escenarios educativos a repensarla. Una escuela acorde a las demandas, necesidades
y exigencias de la poblacion juvenil que la habita, se vuelve un imperativo del retorno a
la presencialidad, sobre todo, si se apela a evitar la profundizacidon de desigualdades y
como consecuencia el desenganche de las juventudes.

Frente a este enclave, nuestros resultados posicionan a los vinculos intergeneracionales
como posibles soportes de las trayectorias. Por lo tanto, entendemos que, en los proce-
sos de disefo y planificacién de lineamientos destinados a regular el funcionamiento de
las escuelas de formato tradicional, especialmente aquellos destinados a acompanar el
retorno a la presencialidad, la dimensién intergeneracional asume especial relevancia.
La post pandemia marca un tiempo de reinvencion, en el cual la escuela debe renovar su
compromiso politico de garante del derecho a la educacion. Ello requiere enfrentarse a
una pregunta clave: ;Qué escuela convoca a las juventudes?
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Notas

1

Entendemos a la continuidad como la “continuidad del vinculo de los y las estudiantes con las escuelas y
los aprendizajes” (Ministerio de Educacion, 2020b: 9). Sin embargo, no desconocemos que existen otras
dimensiones de la continuidad de la escolaridad que exceden los aprendizajes.

Numerosos trabajos vienen demostrando lo fundamental de esta dimensién en los procesos de acompa-
Aamiento a las trayectorias. Particularmente, aquellos focalizados en formatos escolares alternativos (Terigi,
2008; Briscioli, 2015; Nobile, 2016) donde la personalizacién de los vinculos resulta un pilar estructurante.
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